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UvVOD

Tato zavere¢nd prace se zabyva aktivizatnimi vyukovymi metodami pii vyuce anglického

jazyka na zékladni Skole. Sklada se z teoretické a praktické Casti.

Cilem této prace je ptehledné predvést aktivizacni metody, které ucitelé pouzivaji
pfi vyuce anglického jazyka na 11. ZS Zlin-Malenovice. Klasifikace danych vyukovych
metod je piedstavena v teoretické €asti a je vychodiskem pro praktickou ¢ast. V praktické
¢asti jsou vytvoreny hypotézy, které maji byt nasledné potvrzeny nebo vyvraceny

na zakladé elektronického dotaznikového Setfeni mezi uéiteli anglického jazyka na 11. ZS.

Jednotlivé klasifikace vyukovych metod jsou tedy piedstaveny v teoretické cCasti, je zde
vysvétlen pojem metoda a nésleduje kratky historicky ptrehled, ktery poukazuje

na zavislost mezi potfebami a vyvojem spolecnosti a mezi volbou vyukovych metod.

Na zéklad¢ této zavislosti se také menil postoj a vztah mezi ucitelem a zdkem a existovaly
rizné piistupy — modely (koncepce vyuky), které znazorfiovaly rlizné postaveni ucitele

a zaka ve vyuce. Tento vztah ucitel-zadk a néslednd volba konkrétni vyukové metody je
také ovlivnéna stylem uceni se Zdka a vyucovacim stylem ucitele, které jsou také

predstaveny v teoretické ¢asti prace.

Vychozim pramenem pro teoretickou ¢ast této prace je publikace Vyukové metody

od brnénskych autorti Josefa Manaka a Vlastimila Sevce. Je zde uvedeno jejich klasické
rozdéleni vyukovych metod, jejichz aktivizacni ¢ast je nasledné pouzita pro dotaznikové
Setfeni v praktické Casti. Tato publikace je stéZejni a tvoii zdkladnu pro teoretickou Cést

této prace, ktera je pak dale doplnéna poznatky od jinych autord.

DalSim dtlezitym pramenem je Pedagogika pro ucitele od autorek Aleny ValiSové a Hany
Kasikové. Jejich publikace je vychozi pro tieti kapitolu, ktera se vénuje didaktickym hram
ve vyuce. V této ¢asti jsou didaktické hry pfedstaveny z teoretického hlediska, na kterou
navazuji poznatky ziskané z dotaznikového Setfeni. V ramci dotazniku maji ucitelé totiz
moznost predstavit ty didaktické hry, které zatazuji do své vyuky anglického jazyka.

Didaktické hry tak tvofi dileZitou soucast aktivizacnich metod.



Dale je nutno uvést publikaci Obecna didaktika od Jarmily Skalkové, jez se konkrétné
publikace Vyucovaci styly ucitelti od americkych autortit Garyho D. Fenstermachera
a Jonase F. Soltise, kde jsou predstaveny rizné styly vyucovani uciteli a jejich vyhody

a nevyhody ve vyucovacim procesu.

V praktické ¢asti je zkoumano, jak se teoretickd vychodiska pro vyukové metody aplikuji
do praxe a do vyucovaciho procesu. Z vyukovych metod se tato zavére¢na prace zabyva
pouze aktivizacnimi metodami, které také jsou predmétem a cilem zkoumani této ¢asti
prace. Cilem tedy je predvést ty aktivizaéni metody, které uditelé na 11. ZS

Zlin-Malenovice pouzivaji pfi vyuce anglického jazyka na I. a II. stupni.

Hlavnim prostiedkem pro splnéni daného cile je vytvoreni elektronického dotazniku, ktery
je rozeslan ugitelam anglického jazyka na 11. ZS Zlin-Malenovice. Na zékladé jeho
vyplnéni jsou pak graficky a procentné znazornény ziskané poznatky. Predmétem
zkoumani tohoto dotaznikového Setfeni jsou nejen aktivizacni metody, které ucitelé
anglického jazyka pfi vyuce pouzivaji, ale také prvky komplexnich metod, napt. podpora
skupinové prace, podpora individualni prace, sebehodnoceni zakl, vytvaieni
dlouhodobych projekt, atd. Tyto prvky totiz obsahuji aktivizujici slozky a maji

nezanedbatelny vliv na rozvoj a podporu vyucovani.

11. ZS Zlin-Malenovice byla poprvé oteviena na malenovském sidlisti v roce 1963,

a za svou dlouhou historii ma stovky uspéSnych absolventii. I kdyz se nachdzi v centru
sidlisté, je obklopena pfirodou a nadhernou aleji rozkvetlych sakur, které zpiijemiuji
ptichod

do Skoly. Tato Skola se dfive nachazela na ulici Komenského a na jeho slova jsou zde
patiiéné hrdi. ,, Skola musi byt skutecnou dilnou lidskosti. Je pobidkou vtipu, pilnosti, uci
slusnému chovani, vede k pozorovani, vysonduje volbu povolani, je mostem z teorie

k praxi. “ [14]

Dobrou Skolu délaji dobfi ucitelé, ktefi se od prvniho Skolniho dne snaZi slova ucitele

narodl naplnovat.



1 Teoreticka vychodiska vyukovych metod

Vsechny lidské ¢innosti, které se dé&ji zamérné, se vyznacuji vyty¢enou trasou a sleduji
ur¢ity cil. Cim je dany cil lépe vymezen a ¢im je ¢lovék lépe pfipraveny na piipadné
metody, které chapeme jako cestu zakl, podporované a vedené ucitelem, k osvojeni si

vychovné-vzdelavacich cila.

1.1 Pojem metoda, historicky vyvoj vyucovacich metod

Pojem metoda je odvozen z feckého ,,methodos‘ a znamena obecny postup, zptsob, cestu.

Obecné lze tici, ze metoda jako cesta k cili je rozhodujicim prostfedkem k dosahovani cili
v kazdé uvédomélé Cinnosti. V didaktice pod pojmem vyucovaci metoda chapeme zplsoby
zamérného uspofadani Cinnosti ucitele 1 zaka, které sméfuji ke stanovenym cilim. Pfitom
vyukovou metodu nelze povazovat jenom za néstroj v rukou ucitele, ale jako spojnici

moznych interakci mezi ucitelem a zdkem. [2]

Vyukovou metodu 1ze ve vyuce chapat jako urcity dynamicky prvek, ktery se rychle méni
a ptizptusobuje novym cilim a okolnostem. Vyukové metody nejsou vSem rozhodujicim
Cinitelem vyuky, ale jen jednim z prvki vychovné-vzdélavaciho systému. Nemohou tedy
ve vyuce bud’ zcela nahradit chybé&jici obsah anebo kompenzovat nezietelny cil vyuky.
Jejich vazba na celkovou koncepci vyuky je vysoka a jen v jejim ramci jsou plné funkéni

a efektivni. [1]

Z historického hlediska prochazi vyucovaci metody neustalym vyvojem a méni se

v zavislosti na spolecensko-historickych podminkéch vyucovani, na charakteru skoly jako
instituce, ktera reprezentovala urcitou historickou epochu, v zavislosti na pojeti
vyucovaciho procesu v daném obdobi. Pii ptilezitostném vzdélavani vétSiny mladeze, které
piedchdzelo institucionalizaci Skolniho vzdélavani, pirevladaly metody zalozené

na napodobovani ¢innosti dospélych, ziskavani védomosti a dovednosti bezprostiedni
ucasti v Zivoté a praci skupin dospélych. Vyznamné misto vSak mélo i1 vypravéni

a vysvétlovani, které jako slovni prezentace zajisStovalo uchovani tradic v podobé mytt

a baji. Metodu prednasky a metodu rozhovoru lze najit jiz v obdobi antického Recka.

Sokratovska metoda rozhovoru je stale zdkladem heuristickych ptistupti.



Ve stfedovékém Skolstvi dominovaly metody slovni, které byly zaloZeny prevazné

na pamétnim osvojovani cirkevnich texti.

Pfednim pedagogem, ktery preferoval pfirozenou metodu vzdélavani, byl J. A. Komensky.
Polozil zéklady rozvoje vyucovacich metod vytvofenim metody analytické, syntetické

a metody synkritické (srovnavaci). Na jeho zavéry posléze navazoval J. J. Rousseau, ktery
zduraznil pozadavky aktivizace vyucovacich metod a J. H. Pestalozzi, ktery polozil
zaklady metodik jednotlivych predméti a snaZil se o spojeni vyuCovani s metodami
praktickych ¢innosti. Vzajemnou souvislost vyucovacich metod s uc¢ebnim predmétem

zduraziioval 1 A. Diesterweg. [3]

Na pocatku 19. stoleti ovlivnil vyrazné metodické mysleni J. F. Herbert, ktery ptedstavil
schéma, znamé jako Ctyfstupnova teorie tzv. formalnich stupiiti. Didaktické postupy u né¢ho
byly zalozeny na analyze psychickych procest, které se realizuji pii osvojovani uciva

v jednotlivych pfedmétech. Aplikace téchto stupiiti ve vyucovani vSak posilila verbalismus,
formalismus, memorovani a pasivitu zakl. Reakci na jeho uceni bylo hnuti na zacatku

dalsiho stoleti.

Zacatkem 20. stoleti se do vyucovani zavadéji nové metody, které umoziuji zaklim, aby se
zapojovali do vyu€ovani, a aby byli tvofivymi Ciniteli. V souladu s tim jsou kladeny stale
vetsi pozadavky na metody aktivizujici vzdélavaci ¢innost a rozvijejici psychické procesy
7akt. Diiraz je kladen na praktickou zkuSenost a piimou &innost zaka. Rada predstaviteli
tohoto hnuti se snazila propojovat intelektualni aktivitu zaka s jeho aktivitou manualni,

rozvijet spolu s intelektudlni aktivitou 1 emocionélni a volni stranky osobnosti (J. Dewey).

Po 2. svétové valce se cela fada inovacnich teorii a koncepci zaméfila nejen k metodické
kompetenci vyucujiciho, ale i na aktivni spolutcast zak, kteti nemaji byt pouze objektem
vnéjsiho plisobenti, ale 1 subjektem vlastni seberealizace. Tyto tendence vyustuji

v soucasnosti do struktur alternativnich metod, které vSak v své podstaté reprezentuji

a rozvijeji humanistické rysy vyucovani a diiraz je kladen na uplatnéni aktivity zakt

pii formulaci cili a planovani Cinnosti, seberealizace na zaklad¢ sebekontroly, sebedtvéry

a odpovédnosti zaka. [3]
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1.2 Koncepce vyuky

Pod pojmem koncepce vyuky se rozumi zobecnovani dosazenych teoretickych poznatkii

1 praktickych zkuSenosti a jejich zaclefiovani do vyuky, které jsou pak vychodiskem pro
nové nebo inovované pojeti vychovné-vzdélavaci prace. Vychazi z piehledu historie
vychovnych a vzdé€lavacich soustav a ukazuji, pro¢ a za jakych okolnosti k novym
koncepcim ve vzdélani doslo a jaké zmény ptinesly do vzdélavaci prace. Dané vysledky

1ze znazornit na ¢tyfech koncepcich, které také mizeme oznacit za modely vyuky.

Jedna se o model pedeutologicky, ve kterém ucitel cilevédomé, systematicky a disledné
pusobi na zdka. Rozhodujicim Cinitelem v tomto modulu je tedy ucitel, ktery organizuje
veSkerou vyukovou aktivitu, zajiStuje pomucky a vyuziva vSech prostiedkli, aby zakim
demonstroval dané jevy a pfedméty. V tomto modelu vyuZivime metody predvadeni,
znazorfiovani a logicky spravné vysvétlovani. Zak méa zde pouze pasivni postaveni, protoze
jedinym ukolem v tomto modelu vyuky je predkladané jevy a formulace vnimat

a zapamatovat si je. Samostatnost a individualni kreativita se nepodporuji. [5]

Opaénym modelem vyuky je model pedocentricky, ve kterém je rozhodujicim Cinitelem
zak. Jeho aktivity a z4jmy jsou v centru edukacniho déni a ucitel zde plni funkce poradce
¢1 pomocnika. Tato koncepce vyuky podporuje aktivitu a samostatnost zakl, snazi se
respektovat potfeby praktického zivota, a tim Cini Skolu pro zaky pftitazlivou a radostnou.
Zapornou strankou této koncepce vyuky je vSak sniZeni rozsahu osvojenych poznatkl

ve srovnani se Skolou tradicni. S rozmachem informacnich technologii, které neustdle

zvySuji naroky na vzdélani, se hledalo nové feSeni koncepce vyuky.

Tato nové vytvorend koncepce se oznacuje za interaktivni (komunikativni) model, v jehoz
popiedi stoji vzajemna spoluprace ucitele a zéka. Jedna o systém oboustranné pedagogické
komunikace, ve které se pocita s vlastni aktivitou zéka, ale ktery nachéazi v uciteli partnera

a usmérnovatele vlastniho usili. PIné realizaci této myslenky se dostava piredevsim
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v tzv. alternativnich Skolach, které na rozdil od skol tradi¢nich plné€ podporuji samostatnost
a vlastni aktivitu zak. Obecnému rozsifeni tohoto modelu vyuky vSak brani ptilisny diraz
na kvantitu védomosti. DalSi problémy, které se pii realizaci tohoto modelu objevuji,
vyrazngji zamétila edukacni proces na formovani osobnosti. [5]

Vhodnou koncepci vyuky se proto jevi humanisticko-kreativni model, jehoz hlavnim cilem
je celkova kultivace ¢loveéka. Tento model neklade diiraz pouze na osvojeni védomosti

a dovednosti, ale obraci pozornost také na ovlivnéni ostatnich stranek zadkovy osobnosti,

1 na rozvijeni emotivniho svéta. Tento pfechod od statické struktury vyuky k dynamické
vede totiz k posileni samostatnosti a odpovédnosti zakt, k vyuziti vSech zdrojti uceni

1 mimo uc¢ebnu a ucebnice.

Zakladni vymezeni konkrétni soustavy vyukovych metod jsou pravé jednotlivé koncepce
vyuky, nebot” urcuji vyukové aktivity ucitele a zaki a stanovuji také jejich charakter.

Ve vsech koncepcich se objevuji stejné vyukové metody, ale 1isi se praveé pouzitim

v jinych situacich, jinou funkci a také odliSnou frekvenci svého uplatnéni. Vyukové
koncepce maji funkci sjednocovaci, systematizujici a potadajici a integruji jednotlivé jevy

do vyssiho celku. [5]

1.3 Metody v celistvém pojeti vyucovaciho procesu

Otazka metod je vysvétlena z hlediska celistvého pojeti vyuCovaciho procesu. Pravé
prostfednictvim metod se uskuteciiuje vazba cile a obsahu pedagogického procesu s jeho
vysledkem, ktery je ddn zménami ve védomostech, dovednostech, postojich i osobnostnich
vlastnostech zaka. Stupen, v némz odpovida cil vysledkiim, ukazuje mimo jiné

1 na ucinnost pouzitych metod. Metody vyufovéani se realizuji v procesu osvojovani
konkrétniho obsahu. Jsou spjaté se specifikou vyucovaciho predmétu, s konkrétnimi
didaktickymi ulohami. Vzhledem k tomu, ze proces vyucovani je procesem vzajemné

soucinnosti ucitele a zaka, nelze metody realizovat bez jejich cilevédomé spoluprace.
Proto nemluvime o metoddch vyucovadni a metoddch uceni izolované, bez jejich

vzajemného spojeni, ale prav naopak. Zak, k némuz ptsobeni ucitele smétuje, je soucasné i

subjektem, osobnosti, na jejiz vili a zdjmech zélezi, zda jeho ¢innost bude v souladu s
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pusobenim ucitele. Pro volbu metod v systému slozitych vztahti vyucovaciho procesu jsou
rovnéz vyznamné realné prostredky, které ma ucitel k dispozici (vybaveni skoly 1 tfidy).

V neposledni fad¢€ se pii volbé metod uplatiiuji 1 zkusenosti ucitele. [2]

Kazdy ucitel si zvoli ur¢itou koncepci vyuky, ze které pak prameni jeho metodické
jednani. To se dale podili na organizaci vyukového procesu a zajiStuje optimalni vztah
mezi vSemi pusobicimi Ciniteli. Vyukova metoda je nejadekvatnéjsi nastroj ucitele, protoze
pravé ona zprostiedkovava a =zajiStuje dosazeni vyukovych cili. AvSak neplsobi

izolovang, ale naopak je soucasti nékolika Cinitelt, které vyuku ovliviuji.

Vyukové metody ur€itym zpiisobem zprosttedkovéavaji zakiim ucivo a pomdhaji jim
poznavat a chéapat obklopujici realitu, ve které Ziji. Je tieba si vSak dat pozor na dvé krajni
situace, které mohou nastat. Vyukové metody nepodceniovat, ale ani nepiecenovat.
V prvnim ptipadé, pokud dojde k podcenéni dané vyukové metody, tak ta zanikne
v celkovém vyucovacim procesu a splyne s ostatnimi organiza¢nimi formami a s dil¢imi
technikami. V druhém ptipadé, pokud bude vyukova metoda pfecenéna, nastava nebezpeci,

ze ostatni komponenty vyuky zaniknou a doje k upfednostnéni formy nad obsahem. [1]

Vyukova metoda naznacuje predev§im cestu, po které se ve Skole zaci ubiraji, ostatni
Cinitelé jim tuto cestu usnadiiuji. V tradi¢nich vyukovych modelech je metoda chapéana
jako takova ¢innost ucitele, ktera organizuje praci zakt a urcuje postupy a cile vyuky.

Z opacného hlediska je ucitelova ¢innost fizeni a vedeni na druhém mist¢, do poptedi zde
vstupuji ucebni aktivity zdka, které jsou ztotoznény s vyukovou metodou. K dosazeni
vyukové-vzdélavacich cilli je proto naprosto nezbytna aktivni spoluucast zéka, ale jeho
cesta k danému cili je urcitym zpiisobem ovlivilovana a usmériiovana ucitelem za pomoci

metody a také v ramci daného Skolského systému.

Zprostiedkovani védomosti a dovednosti patii k nejvyznamnéj§im funkcim vyukovych
metod, ale nesmime zanedbavat ani jejich ostatni funkce, aby vyuka nebyla ochuzena

1 o dalsi aspekty, které rozviji osobnost zaki. Do téchto funkci mizeme zatadit funkci
aktivizaéni, kterd pomahd zaky motivovat a zapojuje je do aktivniho uéeni. Zaci si jejim

prostiednictvim osvojuji jednotlivé tikony, postupy a operace. Dal$i vyznamnou funkci je
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funkce komunikacni, kterd je sama o sob& soucésti i predpokladem veskeré pedagogické
prace. Dilezitym poslanim vyukové metody je také ponechani prostoru
pro osamostatinovani zéka ve vyukovém procesu, tak aby si zak postupné osvojil pozitivni

postoj k trvalému vzdelani a vytvoril si svlij vlastni styl uceni. [1]

14 Vyukova metoda z pohledu Zaka a uditele

Vyukovou metodu lze chapat také jako vyu€ovaci aktivity ucitele a ucebni €innosti Zéka,
které jsou navzajem propojeny vyukovymi cili. Ufeni a vyucovani jsou vSak vyrazné
spjaty s individualitou Zaka i ugitele. Zaci riznym zptisobem pfistupuji ke svému uéeni

a stejné tak 1 ucitelé se 1isi zplsoby, kterymi vyucuji. V moderni psychologické

a pedagogické literatuie se mluvi o stylech uceni a stylech vyucovani.

Tyto styly jsou charakteristické pro zaka i ucitele a umociiuji jejich individualitu. Styl
uceni piedstavuje zpiisob, jakym se zak uci, jak uvazuje o ucivu a jak zvladda jednotlivé
postupy uciva. Vyucovaci styl je zplsob ucitele, jak vidi dané ucivo, zéka, vyukové

metody, komunikace s zaky, které se promitaji do jeho vyucovani. [1]

1.4.1 Styly uceni zaki

V literatuie se miZzeme setkat s nékolika typologie stylii uceni Zakt. U néas tuto typologii
zpracoval J. Mares, ktery také upozoriiuje na to, ze vSechny maji spole¢né dva zakladni

piistupy k u€eni: povrchovy a hloubkovy.

Povrchovy pristup k uceni

,» Motivace — Zdaky uceni nebo ucivo nebavi, strach, napr. z rodicu, ucitele, snaha vyhoveét
uciteli, ktery od zZakui vyZaduje reprodukci poznatkui.

Postup pii uceni — uceni se nazpamét, napr. Ctenim textu z ucebnice, opakovanim
hotovych poznatkii, reprodukce poznatkii bez osobniho vztahu k ucivu

Vysledek uceni — velmi malé nebo zadné porozuméni ucivu, reprodukce poznatkii, napr.
odrikani textu z ucebnice nebo poznamek, poznatky nejsou osvojeny ve vzdjemnych

souvislostech, Zaci nedovedou rozlisit podstatné poznatky od nepodstatnych
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Ovliviiujici faktory — ze strany zZakii: malé zkusenosti s pouzivanim riznych ucebnich
strategii, nedostatecné porozumeni zadanym uloham, nezajem o dany predmeét, ze strany
ucitele: velky rozsah uciva, nestrukturované ucivo, malo kvalitni vyklad ucitele, zaddavani

neprimeérenych uloh, opakovani a zkouseni omezené na reprodukovani poznatkii. “ 1, s.33]

Hloubkovy pristup k uéeni

., Motivace — Zaky uceni a ucivo bavi, chteji se ucenim dozvedet néco noveho, porozumet
vecem, lidem a jeviim, maji z uceni radost, uci se proto, ze vidi moznost uplatnéni jejich
poznatku v dalsim Zivoté

Postup pri uceni — smysluplné uceni (Zaci davaji ucivu osobni smysl), uceni z vice zdroju
(nejen z ucebnice a poznamek v sesité), pokusy nalézt vztahy mezi poznatky a souvislosti
mezi ucivem a jejich Zivotnimi zkusenostmi, nejen vytvareni, ale pretvareni poznatkii
Vysledek wuceni — porozumeéni ucivu, objasnéni uciva vlastnimi slovy, dovednost
argumentovat, odlisit podstatné, zaujmout k ucivu vlastni stanovisko

Ovliviiujici faktory — ze strany Zakii: bohatsi zkuSenosti s uplatiiovanim vice strategii
uceni, zajem predmet, , flexibilita, zdrava sebediivera, ze strany ucitele: kvalitni vysvétleni
uciva, nadseni, flexibilita, porozuméni Zakiim, strukturované ucivo primeéreného rozsahu,
podpora tvorivosti Zakii, opakovani a proverovani zvladnuti uciva, opirajici se o jeho

porozumeni“ [1, s. 34]

Ucitel mize svou vyuCovaci ¢innosti ovlivnit styl u€eni zakd. Pokud se mu podafiilo

diagnostikovat preferovany styl uceni zakt ve tfidé daného predmétu, miize pti volb¢

a zpusobu pouZiti vyukovych metod dany styl uc¢eni Zaka v rizné mife zasdhnout.

Poté¢ mize volit vyukové metody, ve kterych:

- zapojuje zaky do aktivniho ziskavani a zpracovavani zkusenosti a poznatka (pozorovani,
experimentovanim)

- podnécuje tvofivost a samostatnost zak, jejich objevovani

- ukazuje zaktim, jak strukturovat uc¢ivo

- motivuje zaky, aby sami kladli otazky, vztahujici se k u€ivu

- predpoklada, ze zaci vyuziji vice zdrojt [1]
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1.4.2 Vyucovaci styl ucitele

Pojem vyucovaci styl ucitele se v pedagogické praxi bézn€ pouziva, avSak bez blizsiho
vymezeni obsahu. Proto se miizeme setkat se dvéma pojetimi vyucovaciho stylu. Prvni je
piili§ Siroké a pod pojmem vyucovaci styl se chdpe zpisob vyuky ucitele, tzn. to, jak
vyucuje. Druhé pojeti je naopak uzsi a vyucovaci styl zde chapeme jako soubor vyukovych
metod, které ucitel uplatnuje.

Vyucovaci styl tedy vyjadiuje komplexné&jsi osobnostni charakteristiku, v tomto piipadé se
jedna o charakteristiku ucitele. Ve vyu€ovacim stylu mizeme rozlisit nékolik vrstev, které
jsou vzajemné propojené. Nejhlubsi vrstvou je kognitivni styl, ktery je do znacné miry
vrozeny a tudiz méné ovlivnitelny. Na tuto vrstvu navazuje ucitelovo pojeti vyuky. Je to
takova vrstva, kterd je do jisté miry ovlivnitelna, napt. dal§im vzdélavanim,

a sebevzdélavanim ucitele. Do této vrstvy patii kazdodenni rutina vybéru uciva, volby

vyukové metody, komunikace se zaky.

Na tuto vrstvu navazuji ucitelovy zpusoby FeSeni pedagogickych situaci, se kterymi se
denné setkava, a které jsou do jist¢ miry ovlivnény jeho vzdélanim a pedagogickymi
zkuSenostmi. Nejvice ovlivnitelnd je posledni vrstva tykajici se uéitelovych

pedagogickych védomosti a dovednosti. [1]

Dle G. D. Fenstermachera a J. F. Soltise rozliSujeme tfi vyucovaci styly. Exekutivni styl
zduraziuje dobré fizeni tiidy a zamétuje se na vyucovani vedouci k efektivnimu uceni.

V dominantni oblasti jsou vyu€ovaci metody, znalost uciva a ziskavani oborovych znalosti.
vedlejsi pak z4jmy a potfeby zaka. Ucitel je zde pfirovndvan k manazerovi v tovarng, ktery
velky diraz klade na plnéni povinnosti, dosahovani vysledkti a odpovédnost za plnéni ¢i

neplnéni tkoll, ale do urcité miry ignoruje zajmy a vlastnosti zaku.

24

sebeaktualizované osobnosti. Tento styl klade na prvni misto ucitelovu snahu porozumét
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zakim a jejich potfebam a chape roli ucitele jako priivodce zdka na cesté sebepoznéavani.
Mensi duraz je vSak kladen na vyu€ovaci metody a znalost uciva, vice toleruji chyby

a mohou nastat dv¢ situace. Prvni pokud je aktivita Zaka omezovana, hrozi, zZe rezignuje

a druhd pokud je mu ponechéna pfili§ velka svoboda individualniho rozhodovani, pak zase

nemusi byt dosazeno klicovych vzdélavacich cila.

Liberalni styl vychazi z uslechtilych etickych a védeckych ideji a klade diraz na vysoké
standardy intelektualniho a moralniho jednéni ucitele. V dominantni oblasti pak nachdzime
znalost uciva a vzdélavaci cile. Kritici tohoto stylu vSak poukazuji na praci se zaky, ktefi
jsou zvyhodnéni predchozi vzdélavaci péci, a kterd zplisobuje, Ze nckterym zakim je

liberalni styl poskytovan, zatimco jinym je odepiran. [4]

1.5 Klasifikace metod

V pedagogické literature se setkdvame s riznymi kritérii klasifikace metod vyucovani,
avSak ani v soucasné¢ didaktice se nepodafilo vytvofit jednotnou a obecné platnou
klasifikaci. Hlavni pfi¢inou je mnohotvarnost vyucovaciho procesu. J. Mandk vytvofil tfi

skupiny vyukovych metod.

1. Klasické vyukové metody

1.1 Metody slovni
1.1.1 Vypravéni
1.1.2 Vysvétlovani
1.1.3 Piednaska
1.1.4 Prace s textem
1.1.5 Rozhovor

1.2 Metod nazorn€ — demonstracni
1.2.1 Predvadéni a pozorovani
1.2.2 Prace s obrazem
1.2.3 Instruktaz

1.3 Metody dovednostné — praktické
1.3.1 Napodobovani
1.3.2 Manipulovani, laborovani, experimentovani

1.3.3 Vytvareni dovednosti
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1.3.4 Produk¢ni metody

2. Aktivizujici metody
2.1 Metody diskusni
2.2 Metody heuristické, feSeni problémil
2.3 Metody situaéni
2.4 Metody inscenac¢ni

2.5 Didaktické hry

3 Komplexni vyukové metody
3.1 Frontalni vyuka
3.2 Skupinova a kooperativni vyuka
3.3 Partnerské vyuka
3.4 Individudlni a individualizovana vyuka, samostatna prace zaka
3.5 Kritické mysleni
3.6 Brainstorming
3.7 Projektova vyuka
3.8 Vyuka dramatem
3.9 Oteviené uceni
3.10 Uceni v Zivotnich situacich
3.11 Televizni vyuka
3.12 Vyuka podporovana pocitatem
3.13 Sugestopedie a superlearning

3.14 Hypnopedie [1, s. 49]

1.6 Volba vyukovych metod

V redlném vyu€ovacim procesu se uplatituji razné vyucovaci metody soubézné

a ve vzajemném propojeni, nejsou od sebe vzdjemné oddéleny. V pribéhu vyucovaci
jednotky se mohou ménit, jejich volba vSak musi byt promyslend, nikoli ndhodna.

O nejvhodnéjsich metodach se ucitel rozhoduje jiz pii promysleni a planovani vyucovani.
Vychozim bodem je cil vyucCovaci jednotky, charakter obsahu uciva a jeho analyza,

znalosti zaka, atd. [2]
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Volbu metody déle vyznamné ovliviiuje:

- obecné druh a stupen vzdélavaci instituce ¢i Skoly

- zakonitosti vychovné vzdélavaciho procesu a z nich vyplyvajici vyucovaci zasady

- charakter védniho oboru ¢i ucebniho ptedmétu

- organizacni formy

- u¢ebni moznosti zaki a jejich osobni pfedpoklady-veékoveé, fyzicke, studijni pfipravenost

- psychologické charakteristiky zaki a tfidy jako celku

- zvlastnosti vnéjSich podminek vyucovani (Casovy faktor, prostorové usporadani mista
vyuky, geografické podminky)

- osobnost ucitele (aroven ptipravy, vlastni zkuSenosti z oboru)

Konkrétni vyukovou metodu mizeme také urcit na zékladé¢ formulace cile vyuCovaci
hodiny. UCcitel déle zvazuje vztah metody a organizacni formy (zda zaci budou dany
problém fesit kolektivné, individualn¢), jaké materialni prosttedky vyuzije, zamysli se nad

vychovnymi a vzdélavacimi efekty metod.
Ve vyucovani neexistuje jedind spravnd nebo univerzalni metoda. Urcité metody se

pouzivaji pii pfedavani ¢i osvojovani védomosti a znalosti, jiné pti zvladnuti dovednosti

a rozvoji schopnosti a jiné pii1 ovliviiovani postojii, hodnotové orientace. [3]

19



2 Klasické a aktiviza¢ni metody

Klasické vyukové metody maji dlouhou historii, ¢asto jsou oznacovany za tradicni vyuku.
Jsou charakteristické frontalni vyukou, kde mé uclitel dominantni postaveni a predava
zakim informace. Oproti tomu aktiviza¢ni vyukové metody jsou vétSinou zalozené

na feSeni problémovych situaci ve vyucovani. Tyto metody maji na zdky pisobit

stimulacné a podporovat tvoiivé mysleni.
2.1 Klasické vyukové metody

2.1.1 Metody slovni

Z historického hlediska a vyvoje se neustale potvrzuje vyznam slovnich metod, které jsou
dilezité 1 v sou¢asném edukacnim procesu. Po vzniku feci se slovo stava rozhodujicim
symbolem, ktery umoZiiuje pifenaSet informace, komunikovat. Komunikace se mize
realizovat jako verbalni, neverbalni, zvukova, postojova a neni mozné ne — komunikovat.

I pro Skolni situace proto plati, Ze pln¢ porozumét chovani a tim 1 komunikaci, 1ze jen

v mezilidském kontextu. Zvyseni kvality komunikace ptispiva i rétorika. Pii vyuce musi
ucitel dbat na zvukovou stranku svého feCového projevu, mél by zvladnout nejen techniku
feci, ale 1 silu hlasu, intonaci, melodii, pfizvuk na dilezité pasaze. Nemén¢ dulezita je

1 artikulace, mimika, neverbalni slozka. [1]

Vypravéni

Vyukova metoda vypravéni patii k tém vyukovym metoddm, které diky svému plsobeni
na jedince ¢ skupinu, nachazi plné funkéni uplatnéni. Clovék mél totiz vzdy potiebu
vyjadiit své zazitky, pocity, zkuSenosti a poznatky. Tato vyukova metoda dale umoziuje
vypravé€i zaujmout urcité stanovisko, ¢i rozviji fantazii a rétorické dovednosti. Stejné tak
je nutno vyzdvihnout potfebu naslouchat vypravéni, které posluchactim ptinasi zazitek

a spoluucast na sd€lovanych udalostech.

Metoda vypravéni je charakterizovdna jednosmérnym proudem informaci od ucitele
k zakim, fadime ji tudiZ mezi monologické slovni metody. AvsSak ani ze strany zaka nelze

vyloucit dotaz €1 Zadost o doplnéni ptibchu.
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Pro tuto vyukovou metodu je typicky poutavy obsah, dynamické podani a dramaticky d¢j.

Ve vyuce mize plnit riizné funkce, ale nejvice se od ni vyzaduje, aby zprostiedkovala
zékim vécné informace. Dale je vhodna k motivaci zakt, protoze je upouta svou formou
podani a vyzvou k proZivani ptib¢htl, a také siln€ plisobi na jejich predstavivost a fantazii,

coz kladné prispiva k rozvoji kreativity. [10]

Vysvétlovani

Vyukova metoda vysvétlovani je vétsinou spojovana s frontalni vyukou, ale jelikoz plni
dalezitou tlohu ve vzd€lavacim systému, zaujima 1 v moderni Skole dilezité misto. Tato
metoda je charakterizovana systematickym a logickym postupem pii predavani uciva
zaklim, a musi respektovat jejich vek a aktualni védomosti a dovednosti. Hlavni podstatou
vysvétlovani je predat nové informace zakiim tak, aby pochopili podstatu jevu ¢i funkci
pfedmétu a vychazi z ptredchozich zkuSenosti Zakli. Osvédcuje se zde postup od znamého

k neznamému, od jednoduchého ke slozitému a jako podplrny nastroj slouzi nazorny
material.

Vyklad slozitéjSiho jevu musi probihat postupné a je neustale potieba zjiStovat, jestli zak
danou funkci ¢i usek uciva zvladl. Teprve pak je mozno prejit k dalsimu dil¢imu ukolu.
Ale 1 tato vyukova metoda ma sva uskali. Na jedné stran¢ je to situace, kdy ucitel pretézuje
zaky podrobnostmi, které pro pochopeni dané¢ho jevu nejsou podstatné a navic je podava
nesrozumitelnym jazykem. Na strané druhé je to zjednoduSovani uc€iva ve snaze podat ho

srozumiteln€, popt. ucitel nevoli vhodné piiklady a Zaci jsou spiSe mateni. [1]

Prednaska

S touto vyukovou metodou se setkavame u starSich zakl nebo u vysokoskolskych student
a dospélych, protoze ve stupnici ndro¢nosti monologickych metod se tato nachazi
na prednim misté. Vyukova metoda pfednasky navazuje na tradici minulosti, ale v dnesni

dobg je stale vice nahrazovana masovymi médii a jinymi komunika¢nimi prostiedky.
Prednaska se vyznacuje delSim ucelenym projevem, jez zprostiedkovava urcité¢ téma

skupin€ posluchact. Avsak jako vyucovaci metoda se prednaska Casto kritizuje, protoze

predkladd jen utfidéné informace a fakta a nevyvolava potiebu na né bezprostiedné
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reagovat a viibec nepocita s aktivitou zaka. Navic celd skupina musi postupovat stejnym
tempem, a obtizné se tak sleduje, zda zaci u€ivo chéapou.

Prednaska ma 1 své urcité¢ vyhody, a proto by se ze Skoly neméla zcela vyrazovat. Dobra
prednaska pozitivné plisobi Zivym slovem, a vyvolava u posluchaci silné vnitini prozitky

a citové odezvy. Déle se na prednaSce ocenuje skuteCnost, ze se informace
zprosttedkovavaji rychle a aktudlné. 1 v dneSni Skole nachazi ptedndska své ptiznivce,
protoze plni nékteré specifické funkce, napt. slouzi jako motivacni nastroj pii uvedeni
novych zakovskych aktivit; Casto se zafazuje pro vysvétleni teorie nového jevu; ucivo lze

v prednasce piehledné systematizovat. [10]

Prace s textem

Vyukova metoda prace s textem je zaloZena na zpracovavani textovych informaci, kterymi
se osvojuji nové poznatky, rozsifuji se ¢i prohlubuji. Tato metoda podporuje zakovo uceni,
a muzeme se také setkat s terminem ,,uCeni z textu*. Prostfednictvim prace s textem vSak
zék ziskava také podnéty i ke svym dal$im samostatnym aktivitam, napt. k pozorovani
nebo experimentovani. Prace s textem tedy zahrnuje nejenom zapamatovani si
prezentovanych informaci, ale zaci také postupné vytvaii a zdokonaluji své dovednosti

a nauci se vyuzivat dané textové informace pii feseni rizné naro¢nych tloh a problémd.

[1]

Rozhovor

Rozhovor jako vyukova metoda navazuje na bézné rozhovory a besedy, které vedeme

v kazdodennim zivot€. SoucCasné se od nich vSak liSi svou zaméfenosti a narocCnosti,
protoZze sleduje urcity cil. Jadrem rozhovoru je vzdy oboustranna komunikace, dochazi

k vyméné zkusenosti a hledaji se odpovédi. Mezi zékladni znaky rozhovoru patii osloveni

a replika a partnefi v rozhovoru maji stejnd prava, tim vznika dialog.

Ve vyuce se pfevazné setkdvame s tzv. vyukovym rozhovorem, coz bylo také dokazano
empirickymi vyzkumy. Tento rozhovor je prostiedek aktivizace Zzakl, protoze je
povzbuzuje k pozornosti a vyzyva k aktivité. Pfi vyukovém rozhovoru ma ucitel vedouci
roli, zodpovida totiz za cilovou orientaci i celkovy pribéh. Vyznamnou roli plni rozhovor

také pfi motivaci, protoZe Zaci jsou bezprostiedné osloveni, a je vzbuzen jejich zajem
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o dané téma. Na druhou stranu také informuje ucitele o stavu védomosti zakt. Naro¢néjsi
rozhovor, pfedevsim dialog, uci zdky argumentovat, rozhodovat, obh4jit sviij ndzor, a tim

intenzivné rozviji jejich rozumové schopnosti. [10]

2.1.2 Metody nazorné-demonstraéni

Nazorné-demonstracni a dovednostné-praktické vyukové metody spolu s metodami
slovnimi pfedstavuji celkovy systém interakce ¢lovéka s jeho pfirodnim a spolecenskym
prostfedim. Pravé tim je potvrzena skutecnost, jak jsou smyslové vnimani a praktické
aktivity dilezité v procesu poznavani.

Smyslové poznani, které je vychodiskem skolni vyuky a pfedstavuje né¢kolik druhii
nazornosti. Jedna se pfedevsim o predstaveni a zobrazovani skute¢nych predméta

a redlnych jevl, a pouzivani riznych schémat, grafi, symbold, apod.

Nazorné-demonstraéni  vyukové metody nachazi své uplatnéni ve smyslovém
zprostfedkovani uciva. Nesmime ji vSak chéapat jako izolovanou skupinu, ale je nutné
zdiraznit velmi uzkou vazbu se slovnimi a dovednostné-praktickymi vyukovymi

metodami. [1]

Piedvadéni a pozorovani

Vyukova metoda ptredvadéni se pouziva pii zobrazeni redlnych jevll a pfedmétli, a to
plisobenim viech smysli. Zaci by si neméli jen pasivné prohliZet piedvadény objekt nebo
jev, ale mélo by to vést k zaujeti aktivniho postoje, rozvoji fantazie a k mysleni.

Pokud mé byt demonstrace uspé$na, nesmi se ani podcenit dulezitost slovniho doprovodu.
Dobfte zvoleny slovni komentar dokaze efektivné fidit vnimani a pozorovani zaka,

a vhodné poukazuje na vlastnosti ¢i prvky zobrazovaného jevu, kterych by si jinak zaci

nevSimli.

Nedilnou soucasti vyukové metody piedvadéni je 1 pozorovani. To je vSak potieba
soustavné nacviCovat, protoze zaci vétSinou vnimaji povrchné. K osvédéenych pomickam
pro tuto vyukovou metodu patii Skolni tabule. Ta je pro svou univerzalnost a pohotovost

pro psani novych informaci stale v mnoha ohledech nenahraditelna. [10]
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Prace s obrazem

Pouzivani vyukové metody prace s obrazem ve vyuce patii mezi stary a osvédceny postup.
Utelem je predeviim zachovani vjemu &i nazoru, pfi kterém je realita zndzornéna riznymi
prostiedky. Didakticky obraz se proto chépe jako zobrazeni jevu, ktery se pouzije

v edukacnim procesu, a to v riznych podobéch. Jedna se o ndzorné zobrazeni u¢iva

na tabuli, tradicni nésténné obrazy, ucebnicové ilustrace. Je vSak potfeba cvicit
vyc€lenovani informaci z obrazu, a aby nedoslo k chybnému vnimani obrazu, doprovazime
ho slovnim vykladem, komentafem, atd. Dale je nutné zaky ve vyuce ulit jak spravné
vnimat a ¢ist dané obrazy, naucit je spravn¢ je interpretovat, hodnotit a také vyuzivat

a doplilovat jimi své pisemné projevy. [1]

Instruktaz

Tato vyukovd metoda patii mezi osvédcenou a hojné vyuzivanou metodu. Uplatituje se
predevsim ptfi vytvafeni rliznych druhi dovednosti, napf. pohybovych, pracovnich ¢i
technickych. Zahrnuje rozmanité druhy vizualnich, auditivnich, audiovizualnich

a hmatovych podnéta a instrukei k praktické cinnosti zakt, které jim zprostfedkovava .

K tradicnim druhGim patii slovni instruktaz, pti které jsou zadkim prezentovany auditivni
nebo textové instrukce. Ty, v procesu vytvareni dovednosti, plni rizné funkce,

napi. informovani Zakl o jejich nasledné ¢innosti, upozornovani na dilezité ¢i narocné

kroky, a zjist'uji jiz diive osvojené dovednosti. [10]
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2.1.3 Metody dovednostné-praktické

Tyto vyukové metody se zamétuji na posileni praktickych aktivit Zaka a reaguji

na podminky a prostfedi, ve kterych dnes$ni déti a mladez ziji. Diky témto metodam
dochazi k eliminaci prevazné teoretické vyuky, diraz se klade na komplexni smyslové
vnimani a vice vlastni zkuSenosti. Zaci se také u¢i odbourat piedev§im konzumni piistup
ke kulturnim statklim a nahradit svét elektronicky tim skute¢nym. Vytvareni materidlnich

produktli a osvojovani si psychomotorickych a motorickych dovednosti jsou hlavni

kompetence téchto metod. [1]

Napodobovani

., Napodobovani se vymezuje jako proces prebirani urcitych zpiisobii chovani od jinych,
zejména starsich lidi, kteri maji autoritu. Projevuje se jako napodobovani bezdécné, nebo
zamerné, muze byt ovliviiovano raciondlné nebo citovymi vazbami, vzorem (modelem),
nejcastéji  probihda jako imitace bezprostiedni, anebo to mizZe byt piisobeni
zprostredkované, neprimé (z cetby, viiv TV apod.). Z pedagogického hlediska je dilezite,

zda napodobovany priklad pusobi pozitivne, nebo negativne.“ [1, s. 97]

Népodoba svou komplexnosti zasahuje celou osobnost, jedna se predev§im o napodobu
ve formé oblékani, chovani, navyku ¢i postoji. Uceni se pomoci napodobovani je
z vyvojového hlediska sice uznavano za jeden z hlavnich druhl uceni, ale ve Skole se

napodobovani jako vyukova metoda piili§ nepouziva.

Nejvice se realizuje pfi mimo — vyucovacich aktivitich, kde je doménou tzv. socidlniho
uceni. Ve vyukovém procesu plni plisobeni pomoci ptikladi a vzort dulezitou roli, ale
jelikoz vysledek daného ptsobeni zédlezi na mnoha faktorech, jejich vyuzivani neni vzdy

jednoznacéné dané. [1]
Manipulovani, laborovani, experimentovani

Vyukova metoda manipulovani je zejména vhodna pro zaclenéni v mladSim skolnim véku,

protoze pomahé poznavat okolni prosttedi, zafizeni a vybaveni, v kterém se zak pohybuje
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a které si méd osvojit. V tomto v€ku je totiz pro zéky atraktivni vSe, co si lze riizné
vyzkouset, ovétit €1 vyuzit. Péstovani rostlin, stiihani, lepeni, modelovani a dalsi pracovni
¢innosti, kde se zachazi s riiznymi predméty, jsou jen castecné piiklady, kde tato vyukova
metoda nabyva konkrétni podoby. Rozebirani a znovu skladdni vyrobkii a pomdcek,
technicka zafizeni a jiné demontdzni a montdzni prace jsou dalsi Cinnosti, které zaky

ptitahuji.

Ve fyzice, chemii a v pfirodovédnych pfedmétech je velmi oblibené vyuZzivani laborovanti,
pti kterém zaci provadi rizn€ narocné pokusy, a pii kterych si mohou ovéfit fungovani
poucek ¢i zdivodnit své vyzkumy. VEtSinou probiha ve skupinach zakl, kde také dochazi

k délbé prace a zaci se mohou u jednotlivych tkoni stfidat. [10]

,,Na rozdil od pozorovani, které prirode nasloucha, experiment ji vyslycha, klade ji otazky,
na které hleda odpovedi. Experimentem (védeckym, vyzkumnym) se rozumi takovy
badatelsky pristup k realité, kterym se na zaklade urcité, teoreticky zditvodnéné hypotézy
zameérné meni nebo ovliviiuji nékteré stranky sledované skutecnosti (nezavisla promeénna),
pFi Cerni se existujici podminky udrzuji konstantni a provedené zasahy a dosazené vysledky

se presne registruji. “ [1,s. 100]

Vytvareni dovednosti

Proces utvareni dovednosti je postupny a odviji se z ¢innosti zakd, avSak nezalezi ani tak
na poctu opakovani a cviceni dovednosti, ale spiSe na jejich pochopeni, které si zdk osvoji
v riznych situacich, ve kterych se ocitne. U této vyukové metody rozliSujeme nékolik
zasadnich momentl. Prvni nastava pfi setkdni s tlohou nebo problémem, ktery vzbudi

u zédka zajem ho feSit a je pro n¢j zajimavy. Déle nasleduje zorientovani se v daném
problému ¢1 situaci a snaha o hledani feSeni. Jako posledni nastava uplatnéni nové

dovednosti a jeji preneseni do novych situaci.

Ve skolnim prostiedi se nékdy nedocenuje takové vytvareni dovednosti u zakii. Tento
proces je totiZ asto regulovan poucenim, slovni instrukci ¢i vysvétlenim, ale Zaci v téchto
osvojenych dovednostech Casto nevidi smysl. VSe probiha bez vétsi aktivity zaka. Ucitel

miZe zadavanim zajimavych uloh a problému vzbudit u Zaka chut’ je fesit, velmi efektivni
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je také zaclenit 1 jiné vyukové metody. Uroven vyuzivani nabytych dovednosti vSak
zustane nizka, pokud si zaci neuvédomi, jak vyznamna a dilezita je tato dovednost

pro jejich dalsi zivot. [10]

Produkéni metody

Produkéni vyukové metody zahrnuji vSechny ukony, postupy a operace, pii kterych
dochazi ke vzniku urcitého produktu, vykonu, vytvoru, vystupu. Jedna se tedy o konkrétni
vysledky jemné motoriky, napf. psani, kresleni, rysovani, hra na hudebni nastroj nebo
modelovani, které predstavuji pohybové dovednosti vytvofené témito produkénimi
metodami. Hlavni uplatnéni se nachézi ve vychovné — vzdélavacich pfedmétech,

napt. ve vytvarné vychove, hudebni vychové, télocviku, ale také pii rucnich pracich, nebo

pfi préaci na pozemku. [10]

2.2 Aktiviza¢ni vyukové metody

Aktivizani vyukové metody charakterizuji vedeni vyuky tak, aby dosazeni vychovné
-vzdélavacich cilli prob&hlo piedevs§im vlastni praci zaki, a aby se nejvétsi diraz kladl

na feSeni problémi a na mysleni. Aktivizacni vyukové metody maji za kol ptispét

k ptekonani stereotypli ve vyuce a maji podpofit tvofivé hledani ucitell. Nejvice

aktivizacnich a inovacnich postupt vyuzivaji zejména alternativni Skoly.

2.2.1 Metody diskusni

Névaznost vyukové metody diskusni na rozhovor a jeho riizné varianty nachdzime jiz

v minulosti. V historickém pohledu proto zaznamenavame vyvoj od silné fizenych, az
direktivn€ vedenych forem vyukového rozhovoru k volnéjsim typtim, jako je napt. dialog
nebo diskuse. V aktivizujicich edukaénich situacich predstavuje diskuze dulezité

vychodisko, kde se Zaci mohou angazované zapojit.
Diskuse se objevuje v fad€ variant, napt. disputace, rozprava, beseda, rokovani, vyména

nazord. Tyto formy se od sebe navzijem li§i svymi cili a zplsobem realizace, ale

spole¢nym znakem je komunikace ve skupiné zainteresovanych o dany problém.
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Tato vyukova metoda je vymezena jako takova forma komunikace mezi ucitelem a zdkem,
kdy dochazi k vyméné nazort na urcité téma a kazda strana predkladd své argumenty,

pomoci kterych nachézeji feSeni spolecného problému. [1]

Dobré diskuse se vyznacuje jasnou zaméienosti na cil a snazi se eliminovat neuspoiadané

a k véci se nevztahujici ndpady. Diskuze se vyznacuje predevsim jako konverzace, a 1 kdyz
je zadouci, aby se do ni zapojilo co nejvice zakl, neni to vzdy potieba, protoze nékteti
mohou byt aktivni tim, Ze pozorné naslouchaji. Uspéch diskuze je velmi ovlivnén jejim
fizenim. Zékladem je dobré zahajeni, tak aby kazdy ucastnik pochopil téma a cil diskuze,

a dale promysleny plan ocekavaného prubchu. Podnitit diskuzi se Casto dafi pomoci
inspiruyjicich ¢i provokativnich poznamek. VSichni tcastnici diskuze by také meéli
zvolenému tématu vénovat pozornost a vyjadiit na n& sviyj nazor. Na zavér je vhodné

zaClenit analyzu a shrnuti vysledka dané diskuze. [1]

2.2.2 Metody heuristické, FeSeni problémii
., Heuristika (z Fec. heuréka = objevil jsem, nalezl jsem) je véda zkoumajici tviirci mysleni,

o

take heuristicka cinnost, tj. zpiisob reseni probléemii. “ [1, s. 113]

Jednad se o moderni termin, ktery oznacuje vyznamny rys lidskych vlastnosti poznévat,
odhalovat, objevovat v daném prostiedi vSe, co je pro zivot dilezité. Objevovani vzdy bylo
ucebnim postupem, metodou, kdy lidé podnikali takové aktivity, aby porozuméli danym
jeviim a osvojili si potfebné poznatky a dovednosti, které vedli k uspokojeni jejich potieb.
V soucasné dobé¢ se tyto vyukové metody hojné zacleniuji do vyuky, protoze ze strany
rodicii 1 spolecnosti je na Skolu kladen pozadavek, aby rozvijeli osobnosti zakl aktivné

a tvorivé. Pfi aplikaci heuristickych metod ucitel vede zédky k tomu, Ze jim nové
pfedstavené poznatky nesdéli piimo, ale podporuje takovou praci, aby si je sami osvojili.

Jejich objevovani zejména na zacatku usmérnuje a radi jim.

Kladeni problémovych otazek, expozice rtznych problémil, objevovani a hledani
predstavuji jen nékteré z technik heuristickych metod, prostfednictvim kterych se ucitel
snazi ziskat zdky pro samostatnou praci. Diky heuristickym procesim jsou zaci silné

motivovani, osvojuji si potfebné¢ védomosti a dovednosti. Heuristické vyukové metody
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nemohou zcela nahradit ostatni vyukové metody, protoze zaci nemohou vSe sami

objevovat a prozkoumavat. [1]

Tato forma uceni cestou samostatného objevovani predstavuje velmi dilezity zptsob, jak
poznavat a osvojovat si nové poznatky, avSak pro jeho Uspésnost v podminkach skoly je
take dilezité, aby Zaci byli srozuméni s cilem, kterého chtéji dosahnout, a aby k tomu méli
1 patficné vychozi dovednosti a znalosti. Podpora samostatného a tvofivého mysleni u zakt
patfi mezi zékladni poslani heuristickych vyukovych metod. Vychozim ptedpokladem je
vsak osvojeni si n¢kolika dovednosti a pracovnich navyka, které musi dobie ovladat. Jedna
se napf. o vyhledavani, tfidéni ¢i shromaZd'ovani informaci, kladeni otazek a tvorba
hypotéz, anebo ovladani techniky feSeni problémi a sport. Zakim je pii této metodé
poskytovano dostatek prostoru tak, aby se spoléhali na své vlastni sily. AvSak vyuku je

potieba také organizovat, aby piinasela zakiim potéSeni. [10]

2.2.3 Metody situaéni

Situa¢ni metody se vztahuji na realné pfipady ze Zivota, které vyzaduji angazované Usili

a rozhodovani. Jejich podstatou je feseni urcitého problémového piipadu, z pedagogického
pohledu se za takovy ptipad povazuje metodicky zpracovany material, ktery odrdzi redlnou
problémovou situaci, a jehoz feSeni neni jednoznac¢né. Takovy analyzovany ptipad nema
charakter pouze obtizné ucebni Ulohy, ale vyZzaduje také, aby problémy, které ptinasi

praxe, se zaci pii jejim feSeni ucili promyslené vyiesit a zvladnout.

Pti feSeni situace existuji 4 faze. Jako prvni je volba tématu, kterd se musi shodovat s cili
vyuky a Zaci musi byt pfipraveni. Déale nasleduje sezndmeni s materialy, jedna se

napt. o pisemnosti, dokumenty, TV nahravky, které si zaci mohou opatfit také sami. Dalsi
fazi je samotné studium piipadu, které od ucitele vyzaduje, aby zdkiim piedstavil danou
problematiku, vytycil cile a ptfipadné¢ poskytl rady. V posledni fazi feSeni situace zéci

sdéluji své zavery a nazory a navrhuji dalsi postup. [1]

Hlavni pfednosti situacnich metod je zaméfenost na praxi, dliraz na konkrétni feSeni a dale
pak vycvik vrozhodovéani. Pfi pouziti situacnich metod musi Zaci ovladat stézejni
mySlenkové operace a musi byt samostatni. Pfinos situa¢nich metod je také v tom, ze
pomahaji ptekonat tradi¢ni pasivitu zaku, rozviji dovednost komunikovat a vnasi do vyuky

feSeni pfibeéhu z praxe, uci zdky argumentovat a obhajovat své nazory. Za nedostatek
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téchto metod se povazuje ¢asova a materidlni narocnost, urcité zjednoduseni ¢i zkresleni
probirané situace. Je totiz potfeba pocitat s tim, ze vhodny ptipad z realného Zzivota je

nutno nejdiive peclivé promyslet a metodicky pfipravit pro zac¢lenéni do vyuky. [10]

2.2.4 Metody inscenacni

Podstatou vyukovych inscena¢nich metod jsou modelové situace, ve kterych dochazi

k socialnimu uceni, a kde jsou Zaci sami aktéry. Jedna se o simulaci urcité udalosti,

ve které dochazi ke kombinaci hrani roli a zaroven feSeni problému z realnych Zivotnich
situaci. Zaci si maji diky inscenaci moZnost ziskat nové prozitky, osvojit si uréité zptisoby

chovani a jednani a to vSe vlastnim prozivanim.

Obecné mluvime o tfech fazich prib&hu inscenace. Prvni faze je pfiprava inscenace, ktera
zahrnuje cil, konkrétni obsah, rozd¢€leni roli a ¢asovy plan. Druhé faze je samotna realizace
inscenace. Zde se jednotlivé role konkrétné obsazuji jednotlivymi zaky a miize dojit

1 k improvizaci. Posledni tfeti fazi je hodnoceni inscenace. To by se mélo provést hned

po jejim skonceni a mélo by byt pozitivni. Hodnoceni miize mit podobu bud’ diskuze

ve skupinach nebo individualné s kazdym ucastnikem inscenace. [1]

U inscenac¢nich metod, podobné jako u jinych, vznikly n€které varianty. Zde rozliSujeme
strukturované a nestrukturované inscenace. Strukturovana inscenace se drzi promyslené
stavby d¢je, opird se o piipraveny scéndi a probihd ve velké skupiné€ ucastnikii. Scénai by
m¢él pocitat s rolemi pro vSechny ucastniky a dulezité je promysleni obsazeni hlavnich roli.
Nestrukturovana inscenace zase fesi konkrétni ptipad bez zpracovaného scénaie. Dlouha
piiprava nebo nacvik nejsou nutné, k realizaci také staci méné Casu a casto plynule

pfechazi na metodu problémovou nebo situacni. [1]
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3 Hry ve vyuce

Herni situace maji pro pedagogiku velky vyznam, jsou v soucasnosti vyuzivany nejen
v predskolni vychové, ale i na ostatnich typech a stupnich skol. Hra ma rizna poslani

1 riizna pojeti, je formou ¢Cinnosti, které se 1i$i od prace a uceni.

Hra ma tadu aspektl: aspekt poznéavaci, procvi¢ovaci, emocionalni, pohybovy, motivaéni,
tvofivostni, fantazijni, socialni, rekrea¢ni. V obecném pojeti lze hru chéapat jako soubor
seberealizacnich aktivit jedincl nebo skupin, které jsou vazadny danymi a smluvenymi
pravidly. Zvlastni kategorii her a soutézi jsou didaktické hry a soutéze, které vyuzivaji
silné motivace ucastnikii k vychovné vzdélavacim ucelim. Didaktické hry zdmérné
evokuji produktivni aktivity a rozvijeji mysleni, nebot jsou zalozeny na feSeni
problémovych situaci. Didaktickou hru mizeme definovat jako seberealizaci zakt, fizenou

urcitymi pravidly a sledujici vychovné vzdélavaci cil.

Didaktické hry mtizeme tfidit z mnoha hledisek:

- podle doby trvani (kratkodobé, dlouhodobé)

- podle mista, kde se odehravaji (ve tiidé, mimo ni)

- podle druhu pievladajici ¢innosti (osvojovani védomosti, intelektovych ¢i pohybovych
dovednosti)

- podle toho, co se hodnoti (kvalita, kvantita, ¢as vykonu)

- podle toho, kdo je hodnoti (Zaci, ucitel)

- podle toho, kdo je ptipravuje (Zéci, ucitel, jiné osoby) [3]

Dle J. Manaka musi metodicka ptiprava her krom¢ obecnych didaktickych zasad

respektovat 1 specificka hlediska, a to:

- vytyc€eni cild hry

- diagnoza ptipravenosti zakl

- yjasnéni pravidel hry

- vymezeni ulohy vedouciho hry
- stanoveni zptisobu hodnoceni

- zajisténi vhodného mista
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- pfiprava pomucek, materialu, rekvizit
- ureni casového limitu hry

- promysleni pfipadnych variant [1, s. 129]

Kazda hra, nez se stane soucasti vyuky, by méla byt uéitelem ovéiena, zda je vhodna

k zaclenéni do vyuky. Pii ovéfovani ucitel sleduje, zda je Casovy limit hry pfiméfeny, jaké
dotazy k pravidlim, k pribé¢hu a k hodnotici stupnici byly vzneseny. Déle ucitel ovétuje,
jakeé jsou typické herni situace a reakce zakl a zda byly vzneseny pfipominky a navrhy

ke hie nebo k jejim ¢astem. [3]

V této kapitole jsou dale uvedeny ptiklady her, které ucitelé anglického jazyka pii vyuce

pouzivaji.

K procvicovani slovni zasoby na praveé probirané téma se nejvice vyuziva: psani slov
na dané pismeno, tvoieni slov na pismena v zadaném slové, tematické kiizovky,

osmismérky, slovni fotbal.

K procvicovani vétné skladby ucitelé nejCastéji pouzivaji hru Simon says; dale pak
spole¢ny pribéh, kdy Zaci ptidavaji vétu tak, aby spolu s piedchozimi tvofila pribéh. Velmi
osvédCenad hra je také tzv. Zivé véty, coz je hra s kartami, kdy zaci ve skupinkach si musi
stoupnout do fady tak, aby slova uvedena na kartickéach tvotila spravnou vétu.

Tvoteni veselych vét — soutéz ve skupinkéach o nejlegracnéjsi vétu na dané slovo.

Ve vyuce se také zacleiiuje propojeni anglického jazyka s jinymi pfedméty,

napf. s matematikou — procviovani c¢islovek — opakovani nasobilky, kdy zaci maji
rozdélend Ccisla a ucitel tika ptiklady a Zaci, kteti maji vysledek na karticce musi
piibé¢hnout jako prvni. Propojeni se zemépisem — zaci maji pomoci soufadnic najit napf.

mésta a z pocatecnich pismenek seskladat téma hodiny.

Velmi oblibené jsou také hry 'Milionat', dale anglické pisnicky, basnic¢ky, rozhovory

ve dvojicich, prace s anglickymi Casopisy, atd.
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4 Vyzkum pomoci dotazniku

V praktické ¢asti zavéreCného projektu je zkoumano, jaké aktivizaéni metody pouZzivaji
uditelé pti vyuce anglického jazyka na 11. ZS, Zlin-Malenovice. Pfedmétem vyzkumu jsou
tedy aktivizaéni metody zafazené do vyuky anglického jazyka na 1. a II. stupni ZS a zda

jejich vyuziti je stejné pro oba stupné nebo se lisi.

Dle klasifikace v teoretické¢ ¢asti bylo pouzito déleni aktiviza¢nich metod na metody
diskusni, heuristické, situacni, inscenacni a didaktické hry.

Déle je zkoumano vyuzivani didaktickych her pii vyuce anglického jazyka.

Vyzkum je proveden pomoci tzv. kvantitativni metody, tj. pomoci dotazniku (viz ptiloha

¢. 1), ktery byl vytvofen pomoci aplikace serveru Google a nasledné byl rozeslan e-mailem
uditelim na 11. ZS, Zlin-Malenovice. Dotaznik obsahuje celkem 11 otdzek, z toho 10
otazek obsahuje vybér alesponi ze dvou moznosti, z nichZ mohli ucitelé vybrat jednu nebo

vice odpovédi. 1 otazka je oteviena, tzn. Ze ucitelé zde mohli volné vepsat odpovédi.
Na zakladé teorie byly vytvoreny nasledujici hypotézy:

H1: Nal. aIL stupni ZS se pii vyuce anglického jazyka pouZivaji stejné aktivizaéni
metody.

H2: Ve vyuce anglického jazyka se nepouzivaji heuristick¢ metody.

H3: Didaktické hry se obcas zatazuji do vyuky anglického jazyka.

H4: Metody inscenacni se pii vyuce anglického jazyka nikdy nepouzivaji.

H5: Na ZS se nevytvaii dlouhodobé projekty se zaky.

H6: Ve vyuce anglického jazyka se nepodporuje samostatna prace zaki.

H7: Ve vyuce anglického jazyka se podporuje skupinova prace.

HS8: Hodnoceni se provadi pouze znamkou.

H9: Zaci se sami nehodnoti (sebehodnocent).
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5 Analyza zjisténych dat

Na zdklad¢ vyplnénych dotaznikli se ziskané informace zpracovaly a vyhodnotily.
Vyzkumu se zacastnilo 5 ugiteltl anglického jazyka na 11. ZS, Zlin-Malenovice, navratnost
vyplnénych dotaznikl byla 100%.

Vyhodnoceni dotazniku je v potadi otdzek a vytvorené hypotézy koresponduji s timto

potradim.
Otazka &. 1: Na kterém stupni ZS uéite?
Na grafu ¢. 1 je znazornén podil vyuéujicich na 1. a IL. stupni 11. ZS, ze kterého vyplyva,

ze pouze 2 ucitelé vyucuji anglicky jazyk jen na I. stupni. Ostatni vyucujici vyucuji

na obou stupnich.

Prvni stupen 5 100%
Druhy stupeii 3 60

Tabulka ¢. 1: Podil vyuéujicich na I. a II. stupni 11. ZS

Zdroj: vlastni

druhy stupen

0 1 2 3 4 5

Graf ¢&. 1: Podil vyucujicich na I a II. stupni 11. ZS

zdroj: vlastni
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Otazka ¢. 2: Které aktiviza¢ni metody pouZzivate pii vyuce na L. stupni?

Otazka ¢. 3: Které aktiviza¢ni metody pouZivate pii vyuce na IL. stupni?

V tomto bod€ dotazniku jiz bylo zkoumano, které aktiviza¢ni metody ucitelé vyuZzivaji

pfi vyuce anglického jazyka na 1. a II. stupni ZS. Déleni metod je dle Manaka (viz
teoreticka ¢ast). Tento bod odpovida 2 hypotézam HI: Na I. a II. stupni ZS se pii vyuce
anglického jazyka pouzivaji stejné aktivizacni metody a H2: Ve vyuce anglického jazyka se
nepouzivaji heuristické metody. Vyulujici zde méli oznacit ty aktivizaéni metody, které
pouzivaji ve své vyuce na I. nebo II. stupni. Z nésledujicich dvou grafi vyplyva, Ze tato
hypotéza byla z ¢asti potvrzena. Nejvice se na obou stupnich vyuzivaji didaktické hry

a metody situacni. Metody diskusni a inscenacni pouzivaji ucitelé na I. stupni Castéji nez

na IL. stupni.

Druhé hypotéza byla také jen z ¢asti potvrzena, protoze heuristické metody pii vyuce

na II. stupni ucitelé nepouzivaji viibec, ale na I. stupni tuto metodu vyuzivaji.
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Které aktiviza¢ni metody pouZivate pri vyuce na I. stupni?

Metody diskusni (diskuze, vyména nazori) 3 60%

Metody heuristické, fesSeni problému (uceni cestou 3 60%
samostatného objevovani)

Metody situacni (realné situace ze zivota) 5 100%
Metody inscenacni (drama, improvizace) 3 60%
Didaktické hry (ktizovky, kvizy, hry a pod.) 5 100%

Tabulka €. 2: Aktiviza¢ni metody I. stupeni

Zdroj: vlastni

Metody diskuzni [...
Metody heuristick...
Metody situacni (...
Metody inscenacni...

Didakticke hry (k..

0 1 2 3 4 5
Graf €. 2: Aktivizaéni metody 1. stupeit

zdroj: vlastni
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Které aktiviza¢ni metody pouZivate pri vyuce na II. stupni?

Metody diskusni 2 40%
Metody heuristické 0 0%

Metody situacni 3 60%
Metody inscenacni 1 20%
Didaktické hry 4 80%

Tabulka €. 3: Aktiviza¢ni metody II. stupen

Zdroj: vlastni

Metody diskuzni
Metody heuristicke
Metody situagni
Metody inscenacni

Didakticke hry

o
- I I
55
5]
F=9

Graf €. 3: Aktivizaéni metody II. stupent

Zdroj: vlastni
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Otazka €. 4: Jak Casto zarazujete didaktické hry?

V tomto bodé¢ je zkoumano, jak cCasto ucitelé zarazuji do vyuky anglického jazyka
didaktické hry a tudiz méla byt potvrzena hypotéza H3: Didaktické hry se obcas zarazuji
do vyuky anglického jazyka. Jak vyplyva z nasledujiciho grafu, tato hypotéza je potvrzena,
3 ucitelé z 5 obcas vyuzivaji didaktické hry. Pouze 2 ucitelé je zatazuji do vyuky témét

kazdou hodinu.

¢asto, témer kazdou hodinu 2 40%
obcas 3 60%
nikdy 0 0%

Tabulka €. 4: Zatazeni didaktickych her do vyuky

Zdroj: vlastni

Casto, témér kazd. ..
obiéas

nikdy

0 1 2 3

Graf ¢. 4: Zatazeni didaktickych her do vyuky

zdroj: vlastni
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Otazka ¢. 5: Jak Casto zarazujete metody inscenacni?

V tomto bod¢ bylo zkoumano potvrzeni ¢i vyvraceni hypotézy H4: Metody inscenacni se
pri vyuce anglického jazyka nikdy nepouzivaji. Tato hypotéza byla vyvracena, 3 ucitelé ji

do vyuky zaradi obcas, 1 ucitel Casto. Pouze 1 vyucujici ji nikdy nepouziva.

casto 1 20%
obcas 3 60%
nikdy 1 20%

Tabulka €. 5: Zarazeni inscena¢nich metod do vyuky

Zdroj: vlastni

tasto

obias

nikdy

0 1 2 3

Graf €. 5: Zatazeni inscenac¢nich metod do vyuky

zdroj: vlastni

Otazka €. 6: Jaké didaktické hry pouZivate nejéastéji? popiSte alespon S her
Zde ucitelé méli napsat didaktické hry, které zaclenuji do své vyuky, byly uvedeny

v predchazejici kapitole €. 3.
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Otazka ¢. 7: Vytvarite se Zaky dlouhodobé projekty?

V tomto bod¢ bylo pfedmétem zkoumani, zda ucitelé vytvaii se Zaky na I. nebo II. stupni
dlouhodobé projekty a méla byt potvrzena & vyvracena hypotéza H5: Na ZS se nevytvari
dlouhodobé projekty se zZaky. Tato hypotéza byla potvrzena, pouze 1 ucitel na I. stupni

a jeden ucitel na II. stupni vytvaii dlouhodobé¢ projekty.

ano, na I. stupni 1 20%
ano, na II. stupni 1 20%
ne 3 60%

Tabulka €. 6: Vytvareni dlouhodobych projektt

Zdroj: vlastni

ano, na l. stupni

ana, na ” Stupni _

0 1 2 3

Graf ¢. 6: Vytvareni dlouhodobych projekti

zdroj: vlastni
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Otazka €. 8: Podporujete samostatnou praci Zaka ve vyuce?

Pfedmétem tohoto bodu byla hypotéza H6: Ve vyuce anglického jazyka se nepodporuje
samostatna prdce zakii. Jak vyplyva z nasledujiciho grafu, tato hypotéza byla vyvracena,
protoze vichni ucitelé anglického jazyka na 11. ZS podporuji na I. i II. stupni samostatnou

praci zaku.

ano, na I. stupni 4 80%
ano, na II. stupni 3 60%
ne 0 0%

Tabulka ¢. 7: Samostatna prace zakl ve vyuce

Zdroj: vlastni

ano, na ll. stupni

ano, na l EIUFH-“ _

ne

0 1 2 3 4

Graf ¢. 7: Samostatna prace zakl ve vyuce

zdroj: vlastni
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Otazka ¢. 9: Podporujete skupinovou praci zaka ve vyuce?

V tomto bodé¢ se ucitelé méli vyjadfit, zda zarazuji do vyuky skupinové prace. Pfedmétem
zkoumani byla hypotéza H7: Ve vyuce anglického jazyka se podporuje skupinova prdce.

Tato hypotéza byla potvrzena, na L. i II. stupni vSichni ucitelé podporuji skupinovou praci.

ano, na [. stupni 5 100%
ano, na II. stupni 3 60%
ne 0 0%

Tabulka €. 8: Skupinova prace ve vyuce

Zdroj: vlastni

ano, na |. stupni

ano, na ll. stupni
ne

0 1 2 3 4 5

Graf ¢. 8: Skupinova prace ve vyuce

Zdroj: vlastni
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Otazka €. 10: Jak hodnotite prubéh a vysledky aktiviza¢nich metod ve vyuce?

V tomto bod¢ se zkoumalo, jestli ucitelé pouzivaji pro hodnoceni danych aktiviza¢nich
metod 1 jiné prostfedky nez znamky. Pfedmétem zkouméani byla hypotéza HS: Hodnoceni
se provadi pouze znamkou. Tato hypotéza byla vyvracena, 3 ucitelé pouzivaji

pro hodnoceni zakii znamku, ale stejny pocet ucitelti se také ptiklani k sebehodnoceni
zéku. Pouze 2 ucitelé odpovedeli na danou otazku tak, ze nehodnoti tyto aktivizacni slozky

ve vyuce anebo je hodnoti jinak.

znamkou 3 60%
prostiednictvim sebehodnoceni zaki 3 60%
nehodnotim 1 20%
jinak 1 20%

Tabulka €. 9: Hodnoceni aktiviza¢nich slozek ve vyuce

Zdroj: vlastni

znamkou
prostiednictvim s._..
nehodnotim

jinak

=
-
M
[

Graf ¢. 9: Hodnoceni aktiviza¢nich slozek ve vyuce

zdroj: vlastni
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Otazka ¢. 11: Pokud se Zaci hodnoti, jakym zpiisobem?

Tato posledni otazka dotazniku navazuje na predchozi otazku a je zkoumana hypotéza H9:
Zdci se sami nehodnoti (sebehodnocent).
Tato hypotéza byla zcela vyvracena, Zaci se totiz pii vyuce anglického jazyka hodnoti, a to

pfedevsim ustné.

Ustné
pisemneé
nehodnoti se

jinak

Graf ¢. 10: Sebehodnoceni zaka

zdroj: vlastni

44



ZAVER

Tato zavérecna prace se zabyvala aktiviza¢nimi vyukovymi metodami, které ucitelé
pouzivaji pii vyuce anglického jazyka na zakladni Skole. Projekt ma dvé Casti — teoretickou
a praktickou. V teoretické ¢asti byla podrobné¢ ptfedstavena klasifikace klasickych

a aktivizacnich vyukovych metod a jejich volba pro vyuku. Vychozim délenim bylo
rozdé€leni vyukovych metod podle J. Mandka, které se zdalo jako nejvhodnéjsi pro vyuku

anglického jazyka na zékladni skole.

Na zéklad¢ teorie bylo v uvodu praktické ¢asti vytvoreno 9 hypotéz, které byly nasledné
pomoci elektronického dotaznikového Setfeni potvrzeny nebo vyvraceny. Dané
dotaznikové Setieni probéhlo mezi uéiteli anglického jazyka na 11. ZS Zlin-Malenovice.
Vysledkem bylo potvrzeni péti hypotéz a vyvraceni ¢tyt hypotéz. Hypotézy H1 a H2 byly
jen castecné potvrzeny, protoze se lisi v pouzivani aktivizacnich vyukovych metod

na 1. a II. stupni. Na prvni otizku dotazniku Na kterém stupni ZS ucite? nebyla vytvorena

hypotéza.
Potvrzené hypotézy:

H1: Nal. aIL stupni ZS se pii vyuce anglického jazyka pouZivaji stejné aktivizaéni
metody.

H2: Ve vyuce anglického jazyka se nepouzivaji heuristick¢ metody.

H3: Didaktické hry se obcas zatazuji do vyuky anglického jazyka.

H5: Na ZS se nevytvati dlouhodobé projekty se zaky.

H7: Ve vyuce anglického jazyka se podporuje skupinova prace.
Vyvracené hypotézy:

H4: Metody inscenacni se pii vyuce anglického jazyka nikdy nepouzivaji.
H6: Ve vyuce anglického jazyka se nepodporuje samostatna prace zaki.

H8: Hodnoceni se provadi pouze znamkou.

H9: Zaci se sami nehodnoti (sebehodnoceny).
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Z dotaznikového Setfeni vyplyva, ze uclitelé anglického jazyka pouzivaji pti své vyuce
stejné aktivizacni metody, jak na 1., tak na II. stupni. Na zddném z danych stupiii
nepfevlada pouzivani jen jedné vyukové metody, ale prolinaji se zde vSechny druhy
aktivizaCnich vyukovych metod. Pouze heuristickou vyukovou metodu ucitelé¢ vyuzivaji

jenna L. stupni.

Didaktické hry a metody situacni jsou nejvice vyuzivané aktiviza¢ni vyukové metody

v anglickém jazyce. S tim také souvisi potvrzeni hypotézy H3, Ze didaktické hry se bud’
obcas nebo témét kazdou hodinu zatazuji do vyuky. Jejich vyuzivani je témét 100%

na obou stupnich ZS, a potvrzuji se slova J. A. Komenského ,,Skola hrou.“ Z tohoto
Setfeni proto vyplyva, ze zaci si nejvice osvoji nové nebo jiz zndmé znalosti pravé hrou,

situaé¢nimi scénkami.

Soucasti dotaznikového Setfeni bylo také zjistit, které prvky komplexnich vyukovych
metod se do vyuky anglického jazyka zatazuji. Jednalo se o podporu skupinové prace,

o podporu samostatné prace zakl, vytvareni dlouhodobych projekti a hodnoceni Zakda.
Vsechny tyto prvky totiz obsahuji aktivizujici slozky vyuky a poukazuji na komplexni
vyuzivani vyukovych metod uéiteli. Viichni ugitelé anglického jazyka na 11. ZS
Zlin-Malenovice podporuji samostatnou praci zaki, stejné tak skupinovou praci

a v neposledni fadé vyuZivaji i sebehodnoceni zakél. Zadny z uéitel anglického jazyka

nevytvaii se zaky dlouhodobé projekty.

Na zavér lze konstatovat, 7e ucitelé anglického jazyka na 11. ZS Zlin-Malenovice
vyuzivaji ve své vyuce aktivizacni vyukové metody a nezamétuji se pouze jednotvarné

na klasické vyukové metody. Jejich vyuka anglického jazyka je proto obohacena o tyto
slozky a Z4ci si tak 1épe, na zéklad€ ptikladd, her a situaci, mohou zapamatovat a naucit se
spravné anglicky jazyk pouzivat. Absence vytvareni dlouhodobych projektii v anglickém

jazyce poukazuje na mozné systémové zlepSeni v této vyuce.
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Hodnoceni podniku

Po vzijemné dohodé s vedenim 11. ZS Zlin-Malenovice zpracovala Bc. Martina Silna
zavérecnou praci na téma ,, Vyuziti aktiviza¢nich metod pii vyuce anglického jazyka

na zakladni $kole.“ ReSitelka méla vypracovat piehled aktivizaénich vyukovych metod,
které ucitelé anglického jazyka na nasi Skole pouzivaji a tim poskytnout vedeni Skoly

zpétnou vazbu o kvalité vzdélani v oblasti vyuky ciziho jazyka.

Resitelka splnila zadani daného tématu, protoZe v teoretické ¢asti piehledné prezentuje
vyukové metody a spolu s historickym kontextem poukazuje i na dtlezitost volby vyukové

metody.

V praktické ¢asti si vytvoftila hypotézy, které pomoci dotaznikového Setfeni byly potvrzeny
nebo vyvraceny. Analyzou této Casti zavérecné prace jiz bylo readln¢ zjisténo, ke kterym
aktivizatnim metodam ucitelé anglického jazyka inklinuji a doSlo ke srovnani I. a II.

stupné.
Noveé zjisténé informace jsou pro vedeni Skoly signalem, aby doslo k jejich ovétreni
a poptipadé k vylepSeni stavajiciho stavu, nebot’ Skola musi nejenom v oblasti vyuky

cizich jazykl pruzné€ reagovat na stale se ménici vyvoj a pozadavky spole¢nosti.

Ve Zling, 27. kvétna 2015
PaedDr. Zdeiika Jancikova, Ph.D., feditelka Skoly
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ABSTRAKT

Bc. Martina SILNA Vyuziti aktivizacnich metod pii vyuce anglického jazyka na ZS.
Kunovice, 2015. Zavére¢ny projekt. Evropsky polytechnicky institut, s.r.o.

Vedouci prace: Ing. Eva DOLEZALOVA

Kli¢ové slova: metoda, vyukovéa metoda, koncepce vyuky, klasifikace metod, volba metod,

vyucovani

Zavéreény projekt Vyuziti aktivizacnich metod pii vyuce anglického jazyka na ZS
poskytuje uceleny pohled na aktivizatni metody, které u¢itelé 11. ZS Zlin-Malenovice
pouzivaji pii vyuce anglického jazyka. Projekt se déli na ¢ast teoretickou a praktickou.

V teoretické Casti je vysvétlen pojem vyukova metoda a nastinén historicky prehled. Dale
navazuji rizné styly uceni se zakl a rizné vyucovaci styly uciteli. Teoreticka cast je
zakoncena klasifikaci vyukovych metod a jejich volba pro vyuku. V praktické ¢asti jsou

na zaklad¢ teorie vytvofeny hypotézy, které jsou bud’ potvrzeny anebo vyvraceny
prostfednictvim elektronického dotaznikového Setfeni. To probéhlo mezi vyucujicimi

anglického jazykana 11. ZS .
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ABSTRACT

Bc. Martina SILNA The usage of active methods in English teaching at basic school .
Kunovice, 2015. The Final Project. European polytechnic institute, Ltd.

Supervisor: Ing. Eva DOLEZALOVA

Key words: Method, teaching method, concept of teaching, classification of methods,

method choice, teaching

The final project The usage of active methods in English teaching at basic school shows
the active methods, which the teachers at basic school Zlin-Malenovice use in English
teaching. The project is divided into two parts, the theoretical and the practical. The
theoretical part deals with the explanation of teaching methods, shows the historical facts
and proceeds with different pupils' learning styles and different teaching styles. This part is
ended by classification of methods and their choice. In the practical part there are created
hypotheses according to the theory, which are either confirmed or disproved via electronic

questionnaire. That was made among English teachers at basic school.
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Priloha &. 1: DOTAZNIK

1. Na kterém stupni ZS ugite?
e prvni stupen

e druhy stupeit

2. Kter¢ aktivizacni metody pouzivate pii vyuce na L. stupni?

e Metody diskuzni (diskuze, vyména nazort)

e Metody heuristické, feSeni problému (uceni cestou samostatného objevovani)

e Metody situacni (redlné situace ze Zivota)
e Metody inscenacni (drama, improvizace)
e Didaktické hry (ktizovky, kvizy, hry a pod.)

3. Kter¢ aktivizacni metody pouzivate pii vyuce na II. stupni?

* Metody diskuzni

* Metody heuristické
* Metody situacni

* Metody inscenacni
* Didaktické hry

4. Jak Casto zafazujete didaktické hry?

e (asto, téméf kazdou hodinu
e obdcas
e nikdy

5. Jak Casto zatazujete metody inscenacni?

» Casto
« obdcas
+ nikdy

6. Jaké didaktické hry pouzivate nejCastéji? popiste alespon 5 her

7. Vytvérite se zaky dlouhodob¢ projekty?

* ano, na l. stupni
* ano, na Il. stupni
* ne

172
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8. Podporujete samostatnou praci zakl ve vyuce?
* ano, na L. stupni
* ano, na II. stupni
* ne

9. Podporujete skupinovou praci zaki ve vyuce?

* ano, na L. stupni
* ano, na Il. stupni
* ne

10. Jak hodnotite prubéh a vysledky aktivizacnich metod ve vyuce?

* znamkou
* prostfednictvim sebehodnoceni zakt

¢ nehodnotim
e jinak

11. Pokud se zaci hodnoti, jakym zptisobem?

e Ustné

* pisemné

¢ nchodnoti se
e jinak

2/2
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